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Introdugé&o

A teméticaDitadura Civil-Militar de Seguranca Nacion&m-se constituido, nos ultimos anos,
em um dos campos historiograficos que mais avaegotermos de producéo de pesquisas, bem como
tem estado no centro de permanentes debates gupa@atam o espaco dos especialistas para se
projetar sobre a sociedade brasileira através dstamtes polémicas envolvendo a midia, militares,
autoridades estatais e organiza¢fes de direitoafmsnentre outros.

Inegavelmente, tantouido em relacdo ao periodo historico identificado conregime
autoritario de 1964 a 1985, é um sinal concretquieha reagfes contrarias a persisténcia dascpeliti
institucionaisde esquecimento (e de apagamento) existentes sl Besde o final da ditadura.
Entretanto, isto é s6 uma parte do problema. Aloevacdo da forca testemunhal das vitimas
sobreviventes, os esforcos de parte de uma noegamede universitarios que ndo se contentam com a
auséncia de respostas (ou respostas faceis) éral espscente de cidadaos interessados em conhecer
ou que se indignam com aspectos relevantes dest$aidrecente confluem em importantes avancos;
ainda insuficientes, no entanto, diante de arquivegados, da inércia administrativa da maquina
publica, da falta de interesse de importantes egfooliticos (inclusive do atual Governo Federalpe
apatia, desconhecimento ou alienagcao de boa pmdeciedade brasileira.

E no sentido de reverter esse desconhecimentoafgi@ especialmente as geracbes mais
jovens, que a escola ganha maior importancia égicat, enquanto local privilegiado para compensar
e, talvez, reverter esse quadro geral ainda predona. Sabe-se que a historia ndo € apreendidasapen
dentro do sistema da dinamica escolar; muitos sdo 0s agentes spag@s de interacdo na relacéo

ensino-aprendizagenComo aponta Cerri, “muitas das nocdes e valoresesolbiempo, sobre sua
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identidade, sobre o passado, s&o aprendidos émtes concomitantemente ao ensino formidk%o
nao significa, no entanto, desresponsabilizar ditunsio escolar e o ensino formal da sua
fundamentacao essencial.

Um dos grandes desafios do sistema educaciongli@se refere ao campo da Histéria, € o de
construir pontes entre o passado e o preseeteesgatar um passado, ndo desde uma perspectiva
saudosista ou de modelo a imitar, mas a partirrdto gerador de inquietudes pautadas na realidade
dos alunos.A intencdo de conectar passado e presente engmratelo com uma perspectiva muito
cara para muitos dos que se debatem com temasstfmidhirecente, particularmente envolvendo
experiéncias traumaticasgjue esta implicita na necessidade de estabaleoges entre geracdes. Por
um lado, aqueles que vivenciaram e sofreram aseqaBscias daquela experiéncia; por outro, as
geracdes posteriores que, sem sabé-lo, sdo vitlenagséo residual indireta daquele processo ou alvo
direto dos efeitos do siléncio e das politicasstpiecimento e apagamento projetadas sobre elas.

No entanto, estabelecer essas pontes, aproxim@andeste passado recente que se apresenta
perpassado por tantos traumas e controvérsiasiefa thastante ardua. Neste sentido, este artigo
objetiva discutir as probleméticas que envolvenesgpisa e 0 ensino de tematicas relativas ao tempo
presente, mais especificamente aquelas relaciodaddisaduras de Seguranca Nacional que marcaram
a histdria recente do Cone Sul. Para tanto, bussamon primeiro momento, pensar os limites e
possibilidades da abordagem e da construcdo dcecionénto histérico em torno de tais tematicas,
problematizando a questdo de sua insercdo no eggagtar, e, mais especificamente, no ensino de
Histéria. Por fim, procuramos refletir sobre assperctivas que se colocam a partir de uma série de
elementos novos presentes no campo do debate sat#al politicas estatais que tratam da questédo do

resgate da memoria e da historia referentes aodwesiutoritario no Brasil.

| — A Histéria do Tempo Presente no fazer pedagagéscolar
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O estudo do passado recente perpassa as aulastdeaHno Ensino Basico, seja enquanto
conteudo formal ou como ponto de interesse infartatd tem ocorrido como projecao da prética, cada
vez mais recorrente e embasada em ampla divulgagdiatica, de comemoracao/rememoracao de
certas efemérides, lembradas quando marcam eatasdagdécadas, quinquénios, etc.), mas também
pela forca de determinados acontecimentos que getanesse e necessidade de inteligibilidade mais
imediata por parte dos alunos (0 11 de Setemasol orres Gémeasum exemplo classico; em menor
escala, a ocupacdo do Iraque, o governo Chaveateviemo fundamentalista também podem ser
citados, entre outros). Ou seja, hd um passadateegee € trabalhado objetivamente como contetudo
curricular.

A discusséo acerca da legitimidade da acéo dorisidty sobre a Historia do Tempo Presente
ou Histéria Recente (a terminologia varia de pais pais) ja estd superada no debate académico; é
uma batalha vencida, embora ainda careca de unr mpiofundamento teérico-metodologit@e
qualquer forma, persistem argumentos que procumsqualificar o trabalho com o tempo presente.
Tais argumentos sao usados de forma muito maisivacquando o0 que esta em questdo € o passado
recente que envolve as experiéncias ditatoriai€oloe Sul. As acusacfes sdo conhecidas; segundo
elas, os pesquisadores ndo sao objetivos ao tletmes assuntos, agem com paixdo e interesses
imediatos e pessoais, impedem outras versdes gua slida, € com seus questionamentos promovem o
divisionismo e o revanchismo.

Curiosamente, € dificim professor ser acusado de engajamento politiecdealbgico quando
analisa, de forma critica, pontos tematicos retezios aos séculos anteriofd3.mesmo néo ocorre ao
lidar com a histéria recente: o senso comum, egdithoupor interesses muitas vezes escusos, associa a
opcéao por trabalhar com contetdos inseridos nessgte temporal como sinbnimo de subjetividade,
militdncia politica e manipulacéo da opinido dasak.

Quanto as tematicas relativas as ditaduras de &sgauiNacional, sua abordagem em sala de

aula constitui um permanente desafio. Como afirnaachk Silva em relacdo ao caso brasileiro

se 0 campo geral da pesquisa histoérica enfrenteilzes para o debate sobre o passado recente
(ditadura de 1964/1985, lutas pela democracia)esegmte (democracia realmente existente e
seus escandalosos limites) em nosso pais, o geadiarna ainda mais dificil no universo do

® A batalha residual a ser enfrentada agora é aistérid Imediata. Sobre essa questdo, ver: LACOUEURan. Historia
Imediata. In: LE GOFF, JacqueA. historia nova S&o Paulo: Martins Fontes, 199%&ambém: PADROS, Enrique Serra;
RODRIGUES, Gabriela. Histéria Imediata e Pensaménioo: reflexdes sobre a Histdria e o Ensino dstddia. In: LENSKIJ,
Tatiana & HELFER, Nadir (org.A Memodria e o Ensino de Histdri&anta Cruz do Sul: Edunisc, 2000.

® LORENZ, Federico. Prélogo. In: ZAVALA, Ana (coojdEscenarios del pasadda histori(ografi)a en la voz de los
profesores. Montevideo: Biblioteca Nacional : CLAEX09. p. 7.



ensino, malgrado sua primordial importancia paraomjunto da populacdo: é a Unica
oportunidade de contato sistematico com esse mimdaberes para a maioria das pessoas.

Que barreiras sdo essas? Quais dificuldades seeimpd ensino de tal temética? Geralmente,
sao identificados problemas de ordem pedagdégicap a falta de preparacédo dos docentes (muitos
deles formados sem ferramentas e reflexdes adegjuadaexisténcia de politicas publicas espedfica
a caréncia de materiais de apoio qualificadoo pouco didlogo entre a academia e o espactagsco
para explicar a abordagem secundaria desta tengticaala de aula. Tais problemas efetivamente
existem, mas, por si s6, ndo dao conta daquelatdopse

Por vezes, afirma-se que, em funcdo de certa divdgdconteldos ainda predominante nos
curriculos escolares, o periodo 1964-1985 geraknedid pode ser trabalhado por “falta de tempo”. A
justificativa seria que a combinacdo programa, iculs e carga horaria impede abordar aquele
conteudo, pois este sempre coincide com as Ultseasanas letivas, e estas sd0 necessarias para
“correr com a matéria”, recuperar ou avaliar alunbgna variavel desse argumento, também
inaceitavel, aponta que tal tematica é restritaet@rchinada série (geralmente, a 82 série do Ensino
Fundamental e 0 3° Ano do Ensino Médio) e que deveabordada quando for “o momento certo”
dentro da distribuicdo curricular existente naquet¢éabelecimento de ensino. Em realidade, tais
argumentacdes expfem um rigor curricular incon@ldvque, na maior parte das vezes, mascaram
uma opcéo do professor, o qual se anula como tahlpdhamento ideologico, falta de qualificacao,
desconhecimento ou medo.

Se guestionamos a validade desses argumentos, podemnos explicar as dificuldades em
abordar tais temas na escola? As reflexdes derfeiaréevin, que trata de tal questdo no contexto

argentino, nos ajudam a pensar em tais dificuldades

Tenho trabalhado, em diferentes oportunidades, dogentes nos quais gera ansiedade e
angustia o fato de trabalhar um tema que, afirgeddendo das escolas e de sua localizacao,
pode trazer problemas com a dire¢é@o, problemasaofamilias. Despertar uma historia tao
viva, tdo polémica, pode despertar reacles, rei@@nreclamacdes de diversos atores que
compdem a vida da comunidade escblar.

A autora complementa afirmando que, por outro laddovarios elementos que atentam contra o

ensino de Histéria Recente:

" SILVA, Marco. O historiador, o ensino de Histéeiaeu tempo (Notas sobre a problemética da DitasuBrasil — 1964-
1985). AntitesesLondrina, vol. 2, n.3, jan.-jun. de 2009, p. 38-3

8 LEVIN, Floréncia. Reflexdes e perspectivas sobnéstria recente argentina. Entrevista concedilfdene de Faveri e
Felipe Corte Real de Camargempo e Argumentélorianopolis, v. 1, n. 2, p. 197-211, jul/de@09.



Uma dessas coisas é que ndo ha, ainda, uma hisfiGiz sobre esse passado, uma histéria que
possa circular mais ou menos como um pacote argathenpara contar o que ocorreu. Quando

existir tal historia, provavelmente a Histéria Reeedeixe de ser recente. Enquanto for recente,
uma de suas caracteristicas é que havera muldigesirsos, que sao todos discursos muito
polémicos e que se inscrevem, a si mesmos, emgquoiémicos. A aula tem outras demandas,

outros requerimentos, pelo publico que atende sp@i@prias caracteristicas do sistema escolar,
gue vai mais pelos problemas da aprendizagem eigeedi@ das criancas que estudam e que
recebem essa informacg&o. Elas necessitam e senn@ne geral, de discursos mais acabados,
como: onde comecou? O que ocorfeu?

Segundo Levin, existem dificuldades que estdo #igad formacdo dos professores e as
especificidades préprias ao campo, “como a possdloié de algum discurso gpessa consensuar, que
possa circular como um discurso para dar all&brtanto, um dos fatores que incidem sobre a
atuacdo dos professores € justamente o fato desggepassado estéfinitivamentepresente; e nao
esta conformado enquanto um discurso “coeso” oigiaif. Ao contrario, € matizado por constantes
reelaboracdes e a abordagem do professor, ao ayaese de tal tematica, ndo passa apenas pelo
contato com a historiografia, mas com a memoriéaketaborada por diferentes grupos, que trazem a
tona dores, lembrancas, traumas e controvérsias.

Estabelecer uma comparacdo em relacdo a maneim teomsido a insercdo da tematica na
escola brasileira e na argentina também contrilawa ppensarmos esta questdo por outro angulo.
Houve, por exemplo, no inicio do periodo das raspeEs transicdes democraticas, semelhancas (em
termos genéricos) quanto ao siléncio oficial, aspdeparo docente para lidar com tal contetdo ou a
falta de politicas educativas que incorporassera passado tdo recente nos mais variados espagos
multidisciplinares da grade curricular.

No entanto, houve, no Brasil, a auséncia de elematdmpensatérios dessa defasagem escolar
em trabalhar o periodo da ditadura, e que, sinveeam presentes na sociedade argentina. Falamos de
elementos que, indiretamente e efetivamente, desgmpam a funcdo pedagogica de informar,
motivar a procura de mais informacdo e exigir reE® Embora as instituicdbes escolares nao
estivessem preparadas para enfrentar tal demanclal, sloram perpassadas por vetores que
impactaram a sociedade como um todo e que ndo fgaonados na escola, mesmo que, talvez,
através de uma simples apropriacdo informal e érapiEntre esses vetores podem ser apontados o
informe Nunca Mais o emblematico filme.a Noche de los LapicEse o simbolismo d#laza de

° |dem, p. 208.
10 1dem, p. 208-209.
1 La Noche de los Lapicésiéctor Olivera, Argentina, 1986, 105 min).



Mayaq transformada n#&laza de las Madregatravés da sua ronda, forma expressiva da saa lut
politica, sistematica e permanente), os quais pieami que milhares de jovens argentinos pudessem
familiarizar-se com algumas histérias, aspectomtagonistas do seu passado rec&nte.

O caso dadMadresé emblematico nesse sentido. Diante da inevitpastagem do tempo e
preocupadas em evitar o trunfo dos que impuserparrmanéncia do siléncio sobre os crimes estatais
durante a transicdo da ditadura & democradiataram e continuam lutando para que a sua morte
biolégica e o definhar das suas vozes nédo sejéeasata do siléncio total, consagrando a impueidad
herdada. Assim, geraram e continuam gerando fodedsteracdo, criacdo e sedimentacdo de redes
sociais que tém sensibilizado boa parte das nomag@es, fazendo com que estas assumam também
como suas, as lutas demadrese dos seus filhos mortos e desaparecidos. Em vaassianifestacoes
nas quais participam milhares de jovens, ressoa podarosa mensagem: “[...] llevaron a nuestros
hijos, pero nacimos las Madres. Ellos nos pariemqui, a esta luch#&atamos de ser el puente entre

ellos y ustedeg...]"*

Ou seja, elas tomam a iniciativa e o compromigsnab esquecer e de lutar para
qgue outros nao sejam vitimas do anestesiamentostmpautoassumindo-se como elemento de ligagéo
entre realidades diferentes (mas conectadas, foipates de um mesmo processo historico), e entre
protagonistas que n&o se encontram, fisicament@esaa dimensao tempotal.

A escola, ao exemplo do que ocorreu no conjuntsateedade, reconheceu a transcendéncia
daqueles vetores transformados em instrumentoatdesldenincia e abriu seu espaco para debater,
ouvir, refletir sobre eles. Segundo Silvia Finooghoi através deles que ocorreu, efetivamente, a

entrada do tema no sistema de ensino.

12 FINOCCHIO, Silvia. Entradas educativas en los tegade la meméria. In: FRANCO, Marina; LEVIN, Flooéa
(comp.). Historia reciente: perspectivas y desgffoa un campo em construccién. Buenos Aires: BaR{iD7.

3 praticamente todas as transicdes do Cone Sulegimes autoritarios de Seguranca Nacional a outessocraticos,
foram marcadas por negociagbes que expressaramuadrogde relagdo de forcas onde os militares inmposecomo
condicdo essencial, o siléncio institucional e aunidade presente e futura dos seus atos pas§adoando em mildos,
significou a sonegacé&o de informagao sobre o temorde Estado, a imunidade dos seus agentessattavéis de anistia e a
interdicdo ou remocdo dos arquivos repressivos. S, Enrique Serra. Histéria do Tempo PresenteadDitis de
Seguranga Nacional e Arquivos Repressif@snpo e Argumentéloriandpolis, n. 1, 19 p., marco 2009.
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organizagao - 20 Afios - Ni un paso atras!

15 A alegoria sobre a “ponte”, presente na fala dasste familiares dos desaparecidos, e da lutaal@stes Gltimos eram
portadores, nos aproxima, tanto pela tematica qupelo entendimento da importancia pedagdgicatigmle ética do
trabalho de resgate, de conexdo, apropriagéo efléado critica que se deve fazer no espago esdassa historia recente
tdo complexa e contraditéria. Tal afirmacdo estéebda na percepcdo de que o siléncio prolongad@ansequente
desconhecimento sobre um periodo histérico taoraestso, passam uma percep¢do banalizada e déiegqgdld da
importancia do mesmo. No sentido societério, impedge toda uma experiéncia coletiva de luta e térgifa, na sua
dimenséo diversa e contraditéria, possa ser apidppelas futuras geracdes. Estas podem vir sspret@ssa experiéncia,
no futuro, para enfrentar hipotéticas situagOesradtias e repressivas que, a pesar de indeseja@iapodem, a priori, ser
excluidas como possibilidades de um devir histéfjoe carrega sempre, a possibilidade de continegdadrupturas;
portanto, de avancos e recuos.



No Brasil, algo aproximado ocorreu com a publicaci® Brasil: Nunca Mais® obra que
comoveu a sociedade quando da sua publicdd@dmeras edicdes se sucederam de forma vertiginosa
e o livro rapidamente se transformou em materdd B divulgado nas escolas por uma geracdo de
professores que acompanhavam as mobilizacdes pepulasde a campanha pela Anistia até chegar,
anos depois, aBiretas J& De certa forma, paradoxalmente, o debate prodyazédo Brasil: Nunca
Mais produziu um efeito enganador. Gerou a ilusdo deegagoossivel discutir o passado imediato,
encontrar respostas para tantas perguntas adi@$ae®ar por justica contra os promotores do diena
horror, da tortura, das bombas e dos desapare€@dogorme, tdo rico em informacdes, se transformou
em uma espécie de grande arvore que, porém, imdedrer o bosque; bosque no qual se escondiam
os acordos da Nova Republica, um presidente dalfReploriginario da antiga ARENA, uma Rede
Globo que escondia seu passado enquanto reforgug \dnculos com oligarquias regionais de
passado golpista, um Congresso Nacional atravespatts interesses daqueles que tinham se
beneficiado e participado diretamente do poderegowe anterior, e, obviamente, Forgcas Armadas nao
depuradas da Doutrina de Seguranca Nacional nermritdoss cometidos.

Portanto, diferentemente do que ocorreu na Argantnde, “[...] a0 mesmo tempo em que a
escola enfrentava essas dificuldades, as polileasnemédria conseguiram sedimentar os sentidos
democréticos — e antiditatoriais — Honca M ais entre os jovens [...}%, no Brasil, ao distanciamento
curricular desse passado recente somava-se a@a#i esquecimento que se institucionalizara junto
ao conjunto da sociedade.

Evidencia-se assim que o problema ndo se restdogeampo escolar ou as dificuldades
impostas pela compreensao da historia do tempemressmas esta relacionado com outras esferas e
processos sociais presentes na dinamica sociadleinasE este ponto que passaremos a discutir nas

proximas péaginas.

Il — O estudo da Historia Recente do Brasil: limgee possibilidades

18 BRASIL Nunca Mais Um relato para a Histéria. Petrépolis: Editoraze's, 1985.

' No seu momento, mas com impacto bem secundaric@nparacdo com @rasil: nunca mais também foram
importantes outras duas obras que muitos profegssespontaneamente comecaram a levar para o indasosuas aulas.
Uma delas er®SPB: Introducdo a Politica BrasileirgSao Paulo: Atica, 1985) de Frei Betto, quem nawst como era
possivel realizar uma outra abordagem do que a@adenominava de Organizacdo Social e Politiesil®ira. A outra
era a colecdo em fasciculBstratos do Brasi{S&o Paulo: Editora Politica, 1984), uma das prameentativas de passar a
limpo, de forma panoramica, mas abrangente, o ¢g@@atoritario, desde a perspectiva de um jornalismestigativo que
procurava inserir essa experiéncia com o procdsgarico brasileiro e contribuir no debate sobteaasicdo coetanea.

18 FEINOCCHIO, op. cit. p. 266.



A impunidade dos crimes estatais cometidos duraditadura no Brasil é o principal legado de
uma negociacdo que pautou a transicao politicagiansla metade dos anos 80. Passados vinte e cinco
anos do final da administracdo Figueiredo, permameabertas feridas que o tempo nédo cicatrizou,
embora se apostasse queuo do siléncio constrangedaalasse as vozes indignadas das vitimas e
dos familiares dos que ndo sobreviveram.

As questdes em aberto ndo sdo poucas nem supsrfeciabertura dos arquivos repressivos; o
esclarecimento sobre desaparecimentdos desaparecidgsas execucdes e a politica de exterminio
estatal (caso Araguaia); as ambiguidades da irtixqAo da Lei de Anistia; as incertezas sobre gemor
de Joado Goulart; a participacéo brasileira na @aer&ondor; a depuracdo das forcas de seguranca; as
responsabilidades civis no Golpe de 64 e em togimoesso autoritario (politico-partidario, midiétic
empresarial, diplomatico, etc.); a auséncia da algidustica. A estas questbes, somam-se aguelas
elaboradas pelas novas geracfes, de acordo comaasnecessidades cognitivas e seus codigos
identitarios, suas experiéncias de vida e suasceatpas de futuro.

Novas discussdes, metodologias e perguntas térdagyaigproducao historiografica acerca de
nosso passado recente e, mais especificamentegaades anos de autoritarismo. Ha evidente
crescimento e diversificacdo de pesquisas, facitenpearceptivel em uma rapida consulta as listagens
de dissertacdes e teses em andamento ou defendslasiversidades nos ultimos anos. Vale destacar
que tal avanco se da apesar dos limites impostasifie abertura completa dos arquivos represéivos.
Contudo, se a auséncia de certos arquivos difieuftasquisa histérica e o ensino de tal temética em
sala de aula, isso pode ser compensado pela l&tgtm socialmente reconhecida e conquistada nas
altimas décadas pelos denominatestemunhos vivos

Por um lado, reconhece-se que, nos Ultimos temp@smo que timidamente, parte da
sociedade se mostra mais disposta a pressionansétuicoes de ensino e, especialmente, os
professores de Histéria, para que abordem o passadote em sala de aula, permitindo as novas
geracdes um contato critico com o periodo vivido peus pais e avds. As vozes daqueles que

consideram o siléncio sobre o passado recente monaseéncia do autoritarismo e da sua cultura do

19 Sem ignorar as iniciativas da Secretaria Espéeiddireitos Humanos e do Ministério da Justica digra administracéo
Luiz In&cio Lula da Silva (destacando particularteemProjeto Memoérias Reveladpsleve-se frisar que a demanda pela
abertura dos arquivos repressivos continua semtsedida, sobretudo se lembramos dos documentadagepelas Forgas
Armadas. Surpreende que, diante da negativa désstisiicdes quanto a existéncia de documentos uda adcada,
periodicamente surgem textos, em sites como betlouma(terrorismonuncamais.com.prde saudosistas simpatizantes da
ditadura e de muitos dos seus agentes repressio@s donfortavelmente na reserva), e dos civiscados, detratando
figuras publicas conhecidas, gassado terroristasegundo seus autores, contendo informacéo posieatonfirma o uso
privado daquela documentacao que se diz, corparaénate, inexistir.



medo, ecoam cada vez mais alto e mais longe. Qiprdpbate sobre a qualidade da democracia que
se pratica, que se vive e que se quer exigem umecéo de rumo sobre esse legado sempre perigoso e
antidemocratico. Como avalia Elizabeth Jelin: 'las mudancas nos cenérios politicos, a entrada de
novos atores sociais e as mudancas na sensibilgtani@ inevitavelmente implicam transformacdes
dos sentidos do passado. [*°]"

Sao produtos do atual momento conjuntural o j&lciescimento de pesquisas académicas, a
reedicdo de uma obra embleméticaDassié Ditadura no Brasil: mortos e desaparecidoktjzos™ -

e a publicacéo, pelo Governo Federal, do livrotoeia Direito & Meméria e & Verdadg as acusacdes
contra o torturador Brilhante Ustra, a concretipada Projeto Memorias Reveladag ja ha mais
tempo, a publicizacdo dos documentos do “Arquivo Horror” paraguaio e os documentos
desclassificados dos EUA sobre o Cone Sul.

Essa nova relacdo de forcas, que se reflete natdigelo direito a inserir a tematica no fazer
pedagdgico, aponta para as escolas e seus doderftasna peculiar. Tal situacdo deve ser vista como
positiva por parte dos professores, particularmestede Histéria, pois € um reconhecimento da
sociedade que reforca seu papel de interlocutoney.o] protagonistas do dialogo dessa mesma
sociedade com seu passado. Passado que necessiiguoha forma, passar a formar parte da sua
histéria [...]" e que, portanto, tem que estar eomilado na grade curricular e nos contetdos
programaticos do sistema educativo. Esta tarefdidenff...] enorme responsabilidade social [...]" e
“[...] deve ser fonte de motivacdo e estimulo madacente de histéria. [..f:

A questdo que se impde é a de pensar como o camr@o produzido pelo avango das
pesquisas e pelo aparecimento (e valorizagdo)edéentunhas e suas memorias pode se traduzir numa
mudanca em relacdo a forma como tal tematica skgaom no espaco escolar, em termos de sua
presenca no curriculo e nas préaticas pedagogicas.

Nesse sentido, € importante destacar que — cartdari o0s argumentos de que se 0
conhecimento ainda ndo é conclusivo ndo deve dstatro da escola - o avanco das pesquisas ja
permitem algumas generalizacfes e estas vém stgtamante demonstrando que, se € bem verdade

que ainda falta muito por descobrir sobre o periadgioritario, as tendéncias gerais do mesmo, bem

20 JELIN, Elizabeth. Los trabajos de la memoria. NdBiglo XXI, 2002. p. 66-67.

L COMISSAO DE FAMILIARES DE MORTOS E DESAPARECIDOSORITICOS. Dossié Ditadura: Mortos e
Desaparecidos Politicos no Brasil (1964-1985). Bddo: IEVE : Imprensa Oficial, 2009.

22 BRASIL. Secretaria Especial dos Direitos Humar@smissdo Especial sobre Mortos e Desaparecidosd®slDireito

a Memodria e a Verdad®rasilia: Secretaria Especial dos Direitos Hunsa2607.

% ARRIETA, Lucia; PALUMBO, Leticia. Una mirada acerale la ensefianza de la historia reciente. Contrapie
discursos y desafios a las practicas. In: ZAVALA@aAcoord.)Escenarios del pasado: la histori(ografi)a en lade los
profesoresMontevideo: Biblioteca Nacional : CLAEH, 2009. .4



Ccomo seus aspectos essenciais, sdo conhecid@sgirifel¢cdo ndo significa desconhecer que a eventual
abertura de novos arquivos oficiais ou 0 acessovasndepoimentos de ex-integrantes do sistema
repressivo possam apresentar, efetivamente, dada$tatjivos que, extrapolando demandas e
interesses particulares (por exemplo, das familissdesaparecidos), contribuam para maior precisao
de algumas analises. Porém, o mais importanteo@lecer que ndo ha motivo cientifico que justifique
continuar adiando a implementacdo consequenteta@osssobre ditadura nos espagos escolares.

Além disso, o desenvolvimento historiografico soklemas como o das experiéncias
traumaticas, as formas reparatérias sobre as gitqua sofreram o que hoje se entende consensual e
juridicamente como crimes de lesa humanidade,iealaridade da acumulacdo do aprendizado sobre
as praticas repressivas e 0s mecanismos de resst@nferem maior amplitude de horizontes
explicativos e motivacdo a andlise possivel dedssenvolvida no interior da sala de aula. Assim, o
estabelecimento de relagbes com grandes temasstiarigdliContemporanea do século XX, com os
quais ha maior familiaridade, pode ser um outroichmde aproximacao inicial ao tema das Ditaduras
do Cone Sul. A retomada do Nazismo, do Fascismg,imtarvencdes estadunidenses na Ameérica
Latina e no Terceiro Mundo, entre outros, podentifumar como ponto de partida para exercicios
comparativos, vinculadores, conectivos. Igualmergeplorar informacfes, noticias, manchetes,
imagens que tratam de outros casos contemporameg®lpe contra o presidente Zelaya, em
Honduras), ou sobre a evolucéo dos processos deearecao da Memoria, da Verdade e da Justica em
outros paises do Cone Sul, pode funcionar coma fatdivador do fazer pedagogico especifico da
aula de Historia e da abordagem do passado.

Um dos caminhos para entrar na especificidadeodteddo, pode ser o trabalho dos contrastes,
a partir de uma histéria que destaque como os espsrolares eram enquadrados a partir de uma
variedade de mecanismos que inibia uma série d&egsae conhecimentos no cotidiano escolar.
Assim, resgatar que durante o periodo discricionddi inculcado um civismo militarizado,
disciplinador e ufanista. Informar que era obrigatéantar o hino nacional uma vez por semanaacar
bandeira nas datas patrias, estudar algo denomBduicacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e
Politica do Brasil. Lembrar que a historia conterdpea mal-chegava a Segunda Guerra Mundial e
que os livros didaticos de Historia eram extremameperficiais, abusando de uma apresentacao
esquematica para facilitarde@corebacom o recurso de ilustracdes e historias em iuiaak de muito
mau gosto e destacando as a¢fes de grandes pers®ifagcdo duplamente lamentavel: por ser uma

histéria de grandes personagens e pelos personagenitidos). Enfim, destacar que era uma escola
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que, direta ou indiretamente, sofria a censurauionmais a autocensura, institucional e/ou indieil
e que parte dos professores sentiam-se tolhidomeredo durante o desempenho da sua funcao.
Sabemos bem que diretrizes tecnicistas e prate@dagdgicas funcionalistas, além de ajudarem
a esvaziar o carater formador da escola braspeila qual tinham passado as geracdes anteriores que
tinham tido o privilégio de frequentar a escola&re€iam argumentos que apontavam como moderno o
que na pratica era retrocesso em termos de sisteraasino. Na prética, tratava-se de uma escola que
estimulava a memorizacao e a especializacaquestdoes de cruzinhaas fidelidade ao livro didatico e
consagrava a palavra inquestionavel do profesSomo muito bem coloca Silvia Finocchio, ao refletir
sobre a realidade da escola argentina em tempabtatiura: “[...] uma espécie de pedagogia da
neutralidade dava lugar ao medo fortalecendo o@&eo tratamento de questdes polémigad”*
Acreditamos que a adequacdo a realidade brasdeireontexto escolar da ditadura é mais do que

pertinente.

[ll - A Escola e as perspectivas e desafios diadeeDesmemoria e da Historia do Tempo Recente

A problemética da Histdria Recente vincula-se a oatea questédo, também fundamental, e que
tem sido alvo de intensa preocupacdo e reflexdoedpecialistas: a tensdo entre o lembrar e o
esquecer. No caso das ditaduras do Cone Sul, adqués esquecimento relaciona-se a uma agao
institucional deesquecimento organizado e induzida seja, de politicas estatais oficiais que impde
a desmemodria “de cima para baixo”. O desconhecon@gatparte de um passado, diante dos pactos de
siléncio oficiais e instituidos e da inacessibilidadas fontes, impedem a elaboracdo e selecdo de
lembrancas. O esquecimento € um exercicio menglindividualmente, funciona como uma espécie
de filtro que permite restringir certas lembrangasssencial. Entretantogsquecimento organizado e
induzidoé um fendmeno de controle social e de sonegac@&tiveode um passado especifico, 0 que
impede a elaboracgéo, consolidacdo e transmissamdenemoria e identidade comum.

Memoria e historia constituem um binémio de redac@mplementar e complexa. A memoria
age como estimulo na elaboracdo da agenda da pas$ustiorica, tanto pode ser reveladora de indicios
até entdo desconhecidos, quanto fonte direta pamaeatigacdo cientifica; enquanto que a historia

permite aferir, questionar e aprovar criticamergeonteidos das memorias, e isto ajuda na tarefa de

2 FINOCCHIO, Silvia. Entradas educativas en los tegade la memoria. In: FRANCO, Marina; LEVIN, Flocia
(comp.).Historia reciente: perspectivas y desafios paraampo en construccidoBuenos Aires: Paidés, 2007. p. 264.
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narrar e transmitir memorias criticamente estalgdsc e aprovadas, ou seja, confere-lhe o
reconhecimento cientifico.

Segundo Federico Lorenz a escola e a sala de @mlasslugares por exceléncia construidos e
legitimados para o exercicio da meméria e suarmmssic’® Mas trata-se de um trabalho arduo, pois é
necessario cogitar a analise critica de relatostatidados, diversos e até confrontados. Também
implica ser cauteloso com o que é dado como acabadefinitivo quando podem existir, ainda,
varidveis desconhecidas, fruto, inclusive, da sag&g oficial de documentos e informacgdes.
Igualmente, é necessario muito cuidado com a wvag@io politica e ética no momento da
interpretacao.

A valorizacdo de testemunhas e da sua interveng&tebate publico, independente de terem
sido protagonistas ou andnimos contemporéneos dostezimentos, torna mais complexa e
multifacetada a analise do historiador. Em outedaywas, o simples, mas legitirato de testemunhar
permite enriquecer conteudos, sensibilizar alunestatlas as idades, tornar viva uma dinamica
histérica que de outra forma pode parecer muittaniie (em termos temporais ou de realidade
vivenciada pelos discentes); em sintese, pefmiteanizarintrincadas problematizacdes. Trata-se de
um belo antidoto para contrapor a omissao instinadie o “pacto de siléncio” das Forcas Armadas;
entretanto, a contribuicdo da testemunha impliaea p docente, em ter muita cautela e discernimento
quanto ao que € dito e lembrado; ou seja, todo ichembo precisa ser colocado, sempre, em
perspectiva historica.

Além disso, o docente € portador de uma experigresaoal que ndo inibe ao entrar em uma
sala de aula, embora possa disciplind-la. Da mdemmaa, ndo deve interditar a possibilidade de
incorporar as experiéncias das quais sdo portaderesalunos (sintese indireta da comunidade que da
sentido aquela escola); ou seja, deve estimulaseagdo das historias de vida daqueles que intarage
com ele, com o conteddo programético em questdmne as formas de sociabilidade que se
desenvolvem no espaco escolar. I1sso deve levadfledir sobre os dialogos resultantes entre tantas
experiéncias interagindo. A origem familiar, osldesmentos geograficos, a historia de pais e av0s,
situacdo socioecondmica pregressa e a realidads stwal, tudo isso faz parte de um conjunto de
informacdes que pode potencializar as formas deulagdo com um passado ainda muito presente em

desdobramentos e impactos.

% JELIN, op. cit., p. 66-67.
%6 LORENZ, op. cit., p. 6.
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Portanto, simultaneamente a operacado de dar iibiétigde a um passado pouco conhecido (a
histéria recente da Ditadura Civil-Militar), € posd ao docente, através do trabalho formal emdmla
aula, ampliar o compromisso social com a memoériativa. Desta forma abre a possibilidade de
incorporar Novos sujeitos sociais e suas expeAaénde vida, procurando inseri-los em um processo
histérico onde recuperem o rol de protagonistapelpgeralmente negado ou secundarizado pela
histéria oficial, que seguidamente os apresentstanties dos acontecimentos e reduzidos a simples
condicdo de espectadores passivos.

O professor que atua no ambito escolar, precisaioglar-se de forma cotidiana com o campo
da Histéria Recente. Uma das condicdes para que assrra é a predisposicdo de manter-se
constantemente informado e conectado a fontesfoleniacdo sérias, confidveis, atualizadas e criticas
De posse da informacao deve questionar criticanmaateriaigornalisticosou de divulgacdo massiva
pouco aprofundados ou ideologizados, colocando ersppctiva novos depoimentos ou juizo de
valores que vem a publico, e incorporando, na séticp cotidiana, novos instrumentos de trabalho
(elementos conceituais, novidades editoriais, decuanios, material acessivel na rede mundial de
computadores).

Mas, principalmente, a grande contribuicdo que aedte escolar poder realizar € a criacdo de
estratégias didaticas para o tratamento dessaitennat escola. Ninguém melhor do que ele para ter
sensibilidade do que pode ou néo ser dito ou nustraferir de que forma podem ser construidas
pontesentre o conteldo e seus alunos; gerar atracaibega® sobre o que € proposto; potencializar
espacos e metodologias interativas que extrapolermateriais disponibilizados e estimulem uma
producdo textual autbnoma e prépria dos discentes.

E inegéavel, nos tempos que correm, que uma dagdsnmais significativas que a escola deve
assumir é a de estimular a leitura critica dacuile a midia coloca através dos seus diversos wsieul
suportes. Na préatica, a midia pode ser uma al&dajeterminadas ocasides. Porém, muitas vezes, ela
presta um desservico diante da superficialidadesdas conteddos a deturpacdo que prodatzavées
de manchetes sensacionalistasafirmacfes contundentes sobre noticias fragmiastgrovisérias ou
ndo checadas. E comum que muitos meios de comépigegm sempre apresentem contrapontos ou
Ihes oferecam um tratamento ampliado e equilibrédeesse momento que o trabalho do professor em
sala de aula ganha maior realce e torna-se est@tégdesmistificador. Questionar manchetes,
desenvolver formas de ler nas entrelinhas, ideatifas forcas em pugna e o alinhamento explicito ou

implicito das corporacdes midiaticas sdo acdes que compdeemario de outro campo de atuacao
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extracurricular docente, interconectado, simultarerde, com a realidade concreta e a dinamica do

Tempo Presente.

IV - O “Direito a memoaria e a verdade” na perspegi de uma educacao para os direitos humanos

No que se refere ao ensino do passado recent@rdaglkem sobre as experiéncias autoritarias
esta vinculada também a outra perspectiva: a edo@y e para os direitos humanos.

A questdo dos direitos humanos vem ganhando umaglest cada vez maior na
contemporaneidade, e a prépria definicAo sobreguifisiado de tal conceito tem sido ampliada e
complexificad&’ Maria Victoria Benevides chama a atencéo paraneeméo histérica dos direitos
humanos; isso significa pensar que as concepc@saado que sdo direitos se modificam com o
passar do tempo, forjadas pelos diferentes progsdsistoricos vividos pelos grupos e sociedades.
Assim, os direitos humanos reivindicados pelos Iteionarios franceses ndo sdo exatamente 0s
mesmos que hoje pautam as lutas contemporaneagoa @ita como exemplo o direito a orientacéo
sexual, impensavel ha vinte anos, mas que hojgriate nucleo daqueles direitos vistos como
fundamentais. Dentro desse panorama se insere raménquista do reconhecimento da memoria e
da verdade como direito humano da cidadania e dievEsstado.

No caso do Brasil, a questdo da afirmacéo e dagg@ondos direitos humanos, de forma geral,
e do direito a memoria e a verdade, em particelairenta uma série de barreiras e é marcada por
inUmeras contradi¢cdes e conflitos. Um exemplo destatradicdes pode ser visualizado recentemente,
em func&o das polémicas envolvendo o novo Proghawanal de Direitos Humanos, apresentado em
dezembro de 2009 pelo Governo Federal. Elaborado a&oparticipacdo de inUmeras entidades,
associacoes e organizacfes ndo-governamentais,Did Rfdnhou significativo espaco na midia e
tornou-se o centro de um amplo debate, protagomipad diferentes grupos sociais, como militares,
ativistas e setores da grande imprensa. Entre op@olémicos estavam aqueles que remetem as
cicatrizes do periodo autoritario, como a reiviagéo do acesso a todos os arquivos e documentos
produzidos durante sua vigéncia e a criacdo de @omaissdo Nacional da Verdade, constituida para

“examinar as violagbes de Direitos Humanos prasisado contexto da repressdo politica no

" Segundo Maria Victoria Benevides, em primeiro higaimportante ressaltar o carater universal arabtos direitos
humanos; ou seja, sdo todos aqueles direitos gueosuns a todos os homens, independente de suaacownalidade,
orientacdo sexual, religido ou classe social. Derdac com a autora, sdo naturais, também, “porqisteex antes de
qualquer lei, e ndo precisam estar especificadagarniei, para serem exigidos, reconhecidos, provsgél promovidos.”
BENEVIDES, Maria Victoria.Cidadania e Direitos HumanodJSP: Instituto de Estudos Avancados. Disponivel em
http://www.iea.usp.br/artigos op cit, p. 2.
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periodo”®® Apés ser duramente criticado pela grande imprengalas Forcas Armadas, o governo

alterou a proposicao inicial e editou um decretcdecterizando a Comissao enquanto instrumento de
apuracao dos fatos relativos a represséao politicieaesponsabilizacdo dos agentes envolvidos som 0
crimes de lesa-humanidade cometidos no periodo.

Tais polémicas evidenciam ainda mais a importdn@a complexidade - da discusséo sobre 0s
direitos humanos no pais. Diante desse cenarie, dedtacar os inimeros esfor¢cos que vém sendo
realizados no sentido de pensar propostas efepiges a afirmacdo de uma cultura dos direitos
humanos. Entre estas propostas, estdo aquelasagigmpda perspectiva da construgcdo de uma
educacdo em direitos humanos, percebendo a esmplardo um espaco privilegiado para a difuséo e
promocdao destes direitos. Nesse sentido, a padipcessoes de diferentes atores sociais, tal frauta
incluida nas indicacBes das Diretrizes Curricul&tasionaié® e dos PCN’s, bem como em cartilhas e
materiais didaticos produzidos e distribuidos pBlmistério da Educacdo. Mais recentemente,
partindo-se das demandas e da articulacdo de ssqmlafessores, universidades, entidades e
organizacdes governamentais e nao-governamentaisriddo o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH), que propde, entre suas acdes programaticasesdosdos direitos
humanos nas diretrizes curriculares da educacacelfas

No que concerne a questdo do direito a memoriaeedade, o Plano prevé, no item relativo as
Instituicdes de Ensino Superior, “estimular nas E&alizacdo de projetos de educacédo em direitos
humanos sobre a memdéria do autoritarismo no Biasiientando a pesquisa, a producdo de material
didatico, a identificacdo e organizacdo de acehistricos e centros de referéncias” e “inserir a
tematica da historia recente do autoritarismo resBem editais de incentivo a projetos de pescqelisa

extensao universitaria.” O Plano prevé ainda, ne sgirefere ao eixo Educacdo e Midia, “inserir a

8 PROGRAMA NACIONAL DE DIREITOS HUMANOS (PNDH-3). Seetaria Especial de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica. Brasilia: SEDH/PR, 20@0Programa pode ser consultado em sua integra gamapa
http://www.sedh.gov.br

29 As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensi#dio determinam que a organizacado do curriculo e dascsies de
ensino aprendizagem deverdo ser coerentes conigloimestéticos, politicos e éticos, abrangendive enitros aspectos, a
Politica da Igualdade, “tendo como ponto de partide@conhecimento dos direitos humanos e dos deweedireitos da
cidadania, visando a constituicdo de identidades lmusquem e pratiguem a igualdade no acesso agssberais e
culturais, o respeito ao bem comum, o protagonisragesponsabilidade no &mbito publico e privadmrbate a todas as
formas discriminatérias e o respeito aos princiglosEstado de Direito na forma do sistema federativdo regime
democratico e republicano.”

300 referido Plano é fruto do trabalho do Comité iNiaal de Educac&o em Direitos Humanos, instituiaio2003 pela
Secretaria Especial dos Direitos Humanos e compmstaima série de entidades, representantes desgsodiblicos e
organizagfes ndo-governamentais.

31 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS / 6mité Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos. — Brasilia: Secretaria Especial dos Dsditumanos, Ministério da Educacgéo, Ministério ukstida, UNESCO,
2007. Disponivel em: http://www.presidencia.gowebtfutura presidencia/sedh/promocaodh/
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tematica da historia recente do autoritarismo nasiBem editais de incentivo a producéo de filmes,
videos, audios e similares, voltada para a educamadireitos humanos?

Por outro lado, o recém lancado Programa Nacioadiceitos Humanos, também segue este
caminho. NoEixo Orientador VI: Direito & Memdria e & Verdadadica como “Objetivo Estratégico
I: Incentivar iniciativas de preservacdo da membisddrica e de construgéo publica da verdade sobre
periodos autoritarios”, e aponta para uma ampliggdmsercao de tal tematica na sociedade, atraves
da criacdo de centros de memoria sobre a reprpstifioa e de “observatorios do Direito a memdria e
a verdade” em diversos pontos do pais. Esta acardawbém a criagdo de um portal que incluira o
livro-relatério “O direito a memoria e a verdad&mpliado com abordagem que apresenta o ambiente
politico, econdmico, social e principalmente aspeatulturais do periodo”, e serdo “distribuidas
milhares de copias desse material em midia digéted estudantes de todo o Pais.”

No que diz respeito ao ensino, o Plano prevé “Deslear programas e aclfes educativas,
inclusive a producdo de material didatico-pedagbgiara ser utilizado pelos sistemas de educacéo
basica e superior sobre o regime de 1964-1985 e sblyesisténcia popular a repressao”, sob a
responsabilidade da Secretaria Especial dos Diérétomanos da Presidéncia da Republica e dos
Ministérios da Educacéo, Justica, Cultura e Ciéadacnologia.

N&o ha duavida que a elaboracao e publicacdo do PN&DBo PNDH-3 se constituem em um
avancgo. As acdes propostas nestes documentos abrers perspectivas, tanto para o ensino dessas
tematicas na escola quanto para sua presenca eos afpacos de educacdo ndo formal e em
diferentes meios de producao/difusdo de informacQesmnto ao seu impacto efetivo, temos que
reconhecer, no entanto, que geralmente ha umag&uia entre 0s objetivos das politicas oficias e
pratica nas escolas - principalmente pelas difaxéd materiais e por uma relativa autonomia que
gozam os sujeitos sociais dentro de cada instiws&olar> Buscar formas para que tais acdes sejam

efetivadas — e apropriadas - pela comunidade eséataais um desafio que se impde.
Reflexdes finais: o compromisso ético com a soca&la com a Historia

A falta de respostas concretas para as questbegaetam o passado recente da ditadura com

0 nosso atual presente constitui uma forma diretgpeafsistir na punicdo contra os familiares dos

32

Idem.
33 ZIBAS, Dagmar. A reforma do ensino médio nos a@s1990: o parto da montanha e as novas perspedigsista
Brasileira de Educa¢cdcANPED, jan/fev/mar/abr de 2005, n. 28, p. 24 -[R&28.
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mortos e desaparecidos, 0s sobreviventes e todmd$esqque se consideram vitimas daquele passado
discricionario. Mas a omissao e o desrespeitotarias a memoria e a justica € também uma forma de
agressdo indireta contra as geragdes mais novascpmo ja foi evidenciado, a estas lhes é sorregad
0 conhecimento e a experiéncia das geracbes aeteriexperiéncia que constitui historia e que
pertence a um passado comum que deve ser reconipetédhistéria. A persisténcia institucionalizada
do siléncio oficial apresenta-se como fator de ole=xdo entre geragdes, ao nivel da historia e da
experiéncia da identidade politica.

O passado recente pode ser incOmodo, probleméaficote de mal-estar. Porém, quanto mais
se demorar em encara-lo de frente, mais fantasmagou banalizado ele pode se tornar. Pode até
ocorrer algo pior, que daqui a pouco se torne néfensivo que sequer cause indignacdo desde um
horizonte de consolidacdo democrética e defestldamdades e dos direitos humanos. Cabe lembrar as
palavras de Yerushalfi para quem um componente central do compromisséisgimmal do
historiador € resgatar um passado, poucas vezashexivel pela tradicdo ou pela memaria social.

A experiéncia de quem trabalha a Histéria Receataeathstra a quantidade de dificuldades e
desafios comuns que sdo enfrentados em todos ssspamde se carrega o lastro das Ditaduras de
Seguranca Nacional. Trabalhar com um passado vivait® complexo, até porque, muitos dos entao
protagonistas se projetaram no futuro, ou sejatual goresente, ocupando posicdes publicas de
destaque. Apesar das dificuldades, novas possitiésl se vislumbram no horizonte, potencializadas
por novas percep¢cbes e sentidos atribuidos aquelaeriéncias histéricas, por politicas
governamentais (que, embora insuficientes, coestitse como avancos) e pelas vitorias (ainda que
parciais) conquistadas por familiares de mortogesaparecidos politicos e organizacdes de direitos
humanos que, na contramdo da omisséo e do silesianinsistem na luta pelo direito a memoria e a
verdade.Além disso, a propria percepcdo de que este digeitnemoéria e a verdade constitui-se
enquanto um dos direitos humanos fundamentais,avarscos percebidos na construcdo de politicas
publicas comprometidas com a sua afirmacdo e difumdntam para outras formas de enxergar (e
ensinar) as historias e memarias da ditadura nsilBra

Talvez a equacdo fundamental esteja colocada nalallse a existéncia de uma maior
consciéncia a respeito da prépria historia resguargociedade de sofrer processos semelhantes no
futuro. Em outras palavras, se concordamos queverdi memadria gera consciéncia historica e de

que esta € um mecanismo de defesa para uma sarigdadno passado recergefreu o terror de

34 YERUSHALMI, Yosef H. Reflexiones sobre el olvidm: YERUSHALMI, Yosef H. et al. Usos del olvido. Boos
Aires: Nueva Vision, 1989.
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Estado, entdo, o papel da escola e o papel dopastam a ser profundamente estratégicos para a
consolidacdo da percepcdo de cidadania e da prdenecracia. E isto € a constatacdo do carater

decididamente politico na intencdo docente de linaba Histéria Recent®.

% LORENZ, op. cit., p. 7.
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